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Работая над проблемой преподавания истории Холокоста в течение почти  пяти лет, я прихожу к выводу, что изучать и преподавать историю Холокоста сложно, но необходимо. Историю вообще преподавать сложно, так как учителю необходимо донести до своих учеников не только конкретные знания о тех или иных исторических событиях, которые произошли в прошлом, но и показать, что эти знания имеют практическое применение, что уроки истории необходимо усваивать, чтобы не совершать ошибок сегодня. Исторический материал обладает огромным воспитательным потенциалом, использование которого позволяет современному учителю без излишнего морализаторства помочь своему ученику сделать осознанный нравственный   выбор.


Как преподавать историю Холокоста, на какие темы, проблемы обратить внимание, как донести до учащихся уникальность этой трагедии в истории человечества, как рассказать о преступлениях нацистов и не отттолкнуть, не ранить еще неокрепшие души? Как сделать так, чтобы полученные на уроках истории знания о Холокосте стали основой для внутреннего противодействия современным проявлениям ксенофобии и антисемитизма? Каждый учитель, который занимается преподаванием истории Холокоста, ищет ответы на эти вопросы в течение всей своей педагогической практики. Не претендуя ответить на все вопросы в рамках небольшой статьи, хотелось бы поделиться собственными педагогическим наработками, ведь опыт каждого учителя уникален, он ценен тем, что может быть переосмыслен и использован другими учителями.

На мой взгляд, недостаточно дать учащимся знания по истории Холокоста. Необходимо, чтобы эти знания переросли во внутренние убеждения, стали частью мировоззрения школьника. Учебный материал по этой сложной теме должен быть не просто усвоен детьми, но и глубоко осознан, «пропущен через себя», знания должны быть «присвоены» учащимися. 

Для достижения этих целей на уроках по истории Холокоста можно использовать разные методики и приемы, но особую роль среди них играют интерактивные методики. Их особенность заключается, прежде всего, в изменении позиции учителя и учащихся в учебном процессе. 

Учитель из ментора и контролера превращается в помощника, координатора, организатора, наставника. Учитель доверяет своим ученикам, а ученики доверяют своему учителю. Педагог всегда имеет право не знать ответ на тот или иной вопрос, он обучается вместе со своими учениками. А ученик, в свою очередь, имеет право задать любой вопрос учителю, товарищам по классу, самому себе. При использовании в учебном процессе интерактивных методик обучение происходит во взаимодействии учителя и учащихся. При этом и учитель, и ученик являются субъектами обучения. 

Ученик получает возможность самостоятельно строить свое обучение, осуществлять осознанный выбор (источников информации, способов освоения темы, собственной позиции, темы для сообщения, реферата, формы домашнего задания и т. д.), конечно, при условии сопровождения этого процесса педагогом. Учитель организует самостоятельную работу учащихся, вмешиваясь этот процесс тогда, когда его помощь им требуется. При использовании интерактивных методик в классе создается атмосфера сотрудничества и сотворчества, доверия и интеллектуального поиска. 
Рабочие компоненты темы  и используемые интерактивные методики.
1. Предполагаемые образовательные результаты:

- знания (после изучения данной темы учащийся сможет: ответить на вопросы о…, объяснить…, сформулировать аргументы…, обосновать свою позицию…);

- умения, навыки (после изучения темы учащийся сможет: выполнить…, продемонстрировать…, осуществить…, применить знания…);

- ценности, отношения (после изучения темы учащийся сможет: сделать осознанный выбор…, выразить свое отношение…, выработать стратегию поведения в конкретной ситуации…).

2. Содержательные компоненты темы:
- термины, понятия;

- нормативные акты;

- проблемы и проблемные ситуации;
- вопросы к размышлению;

- темы для дискуссий и обсуждений;
- тематика эссе, докладов, рефератов;

- общекультурные сведения.

3. Организационно-методические компоненты темы:
- приемы и методики;
- информационные ресурсы (источники информации, из которых можно почерпнуть дополнительные материалы к теме);

- ресурсы внеурочной работы;
- общественные ресурсы (приглашенные специалисты, экскурсии и др.);

- фрагменты сценариев уроков;
- базовая модель стадий урока;

- способы оценки работы учащихся по изучению темы.

Перечень предложенных компонентов не является строго обязательным. Каждый учитель, преподаватель может его дополнить, продолжить, развить сообразно своему педагогическому опыту, собственному видению темы, индивидуальному стилю преподавания. Из предложенных компонентов можно выстроить уроки и внеклассные мероприятия, используя различные сочетания приемов и методик. Учитель может выбрать именно те из них, которые в наибольшей степени соответствуют его авторским замыслам, особенностям преподавания темы Холокоста. Кроме того, представленные рабочие компоненты помогут учителю увидеть возможности и перспективы преподавания данной темы. 

Следует отметить, что использование предложенных методик не является самоцелью, а лишь средством для освоения сложного, неоднозначного, актуального учебного материала по истории Холокоста, средством достижения на учебных занятиях духа неравнодушия, открытости, толерантности, ответственности за свои слова и поступки.
Возможная структура учебного занятия.

Основу занятия составляет базовая модель трех стадий «вызов» - «реализация смысла» - «рефлексия». Реализация этой модели позволит учащимся самостоятельно определять цели обучения, выбирать источники информации, способы освоения содержания, размышлять о том, что они узнали, применять полученные знания для анализа современных событий и процессов.
На этапе «вызова» в сознании учащихся происходит процесс актуализации имеющихся у них знаний. История Холокоста является оставной частью мировой и российской истории, поэтому приступая к изучению той или иной темы учителю необходимо опираться на исторические знания, которые уже имеются у учащихся. Учитель ориентирует учащихся на использование (применение) изучаемого материала, основных идей, положений для анализа окружающей действительности, показывает значение изучаемого материала для каждого учащегося. На этом этапе учитель организует индивидуальную и групповую работу учащихся, их позиция в учебном процессе активизируется, происходит формирование познавательного интереса. Результатом этих процессов является самостоятельное определение учащимися целей своей учебной деятельности. 
На стадии «реализации смысла» учащийся вступает в контакт с новой информацией. На этом этапе происходит ее систематизация, соотнесение с уже имеющимися знаниями, начальный уровень которых был зафиксирован учащимися и учителем на стадии «вызова». Ученик учится формулировать вопросы, выделять спорные проблемы, работать с новыми понятиями. Учитель помогает учащемуся отслеживать процесс самоосознания новых идей.

На этапе «рефлексии» учащиеся закрепляют новые знания, перестраивают собственные представления о предмете изучения, включая в них новые понятия. Таким образом, на этом этапе происходит «присвоение» знания через соотнесение уже имеющихся и новых знаний.

В ходе обучения в рамках данной модели учащиеся учатся строить умозаключения и доказательства, формулировать собственное мнение, аргументировать свою позицию, овладевают различными способами интегрирования информации, учатся оценивать свою работу и работу своих товарищей, используя конкретные критерии. 
При организации обучения в рамках данной модели можно использовать различные приемы и методики, которые каждый учитель может наполнить конкретным содержанием.

Описание отдельных методических приемов.

На стадии «вызова»:
1. «Ключевые фразы».
Учитель предлагает учащимся набор ключевых фраз к учебному тексту. Учащиеся получают задание: посовещаться в парах и составить связный текст из предложенных ключевых фраз. Эта работа занимает 5-8 минут. Затем каждая пара представляет свой текст аудитории.

2. «Подсказка».

Учитель предлагает учащимся краткую информацию по теме, своеобразную подсказку, которая поможет учащимся предположить, о чем пойдет речь на уроке, вызовет у них интерес, желание изучать тему. Это может быть текст закона, письмо, объявление, видео- или аудиофрагмент, стихотворение, фотография, репродукция и т.д.

Пример: В начале урока, посвященного истории гетто учитель читает стихотворение И. Эренбурга:

В это гетто люди не придут

Люди были где-то. Ямы тут.

Где-то и теперь несутся дни.

Ты не жди ответа – мы одни,

Потому что у тебя беда,

Потому что на тебе звезда, 

Потому что твой отец другой

Потому что у других покой.

После прослушивания стихотворения учитель предлагает учащимся подумать над следующими вопросами:

1. Как вы думаете, о чем пойдет речь сегодня на уроке?

2. О чем говорится в этом стихотворении?

3. Какие чувства вызывают у вас эти строки?

4. Какие слова этого стихотворения оказывают такое эмоциональное воздействие?

5. Какую информацию о гетто можно получить из этого стихотворения? 

3. «Верите ли вы?»

Учитель предлагает учащимся проанализировать фразы, которые имеют отношение к теме урока и ответить на вопрос «Верите ли вы, что…»? При этом учащиеся должны аргументировать свое мнение, объяснить, почему они выбрали тот или иной вариант ответа.
4. «Мозговой штурм».

Это очень известный прием, который широко используется для организации целеустремленного, активного обдумывания и обсуждения какого-либо вопроса. Он может быть индивидуальным, парным, групповым. В случае проведения парного «мозгового штурма» двое учащихся составляют список того, что они уже знают по данной теме. Кроме того, может быть составлен список вопросов. Для того, чтобы «мозговой штурм» был эффективным, необходимо установить жесткий лимит времени, например, пять минут.
Например, при изучении темы «Права ребенка и Холокост» во время «мозгового штурма» учащиеся составляли список вопросов:

1. Какие права ребенка нарушались во время Холокоста?

2. Могли ли родители защитить права детей?

3. Существовали ли международные организации, которые защищали права детей во время Холокоста?

4. Что чувствовали сами дети, когда нарушались их права?

5. Менялось ли положение детей в семье в это время?

Необходимо отметить, что учитель на данном этапе урока не корректирует список вопросов, но старается осветить эти вопросы в ходе урока. Поиск ответов на вопросы, которые остались «за кадром» может стать домашним заданием.
5. «Ключевые термины».

Если на уроке предполагается работа с учебным текстом, то учитель может выбрать из текста несколько (четыре-пять) ключевых слов, выписать их на доску или раздать учащимся карточки с ключевыми словами. Учащиеся в парах или в группах должны дать общую трактовку этих понятий, объяснить в каком контексте эти понятия употребляются в данной теме, которую им предстоит изучать. Далее учитель предлагает учащимся обратить внимание на эти понятия в учебном тексте на второй стадии урока.
Пример: Тема урока: «Варшавское гетто: история сопротивления». Учащиеся делятся на пять групп. Каждая группа получает карточку с определенным понятием, связанным с темой урока: антисемитизм, нацизм, геноцид, гетто, сопротивление. Учащиеся получают задание: подумать над содержанием понятий сначала индивидуально, а затем в парах и в группе обсудить следующие вопросы:
- как вы думаете, что означает это понятие?

- как оно связано с темой нашего урока?

- что оно означает лично для вас?

- какие ассоциации вызывает у вас это понятие?

Затем от каждой группы выступает один ученик и озвучивает результаты работы группы.

6. «Разбивка на кластеры» (блоки идей).

Этот прием может использоваться для суммирования ранее полученных знаний по определенной учебной теме. После объявления темы урока учителем, учащиеся высказывают по этой теме свои соображения, все, что они уже знают или думают, что знают по этой теме. Затем эта информация группируется, вокруг названия темы рисуются блоки – «грозди». Выделяются ведущие идеи, которые в свою очередь обрастают идеями-спутниками. Когда кластер будет в целом составлен, учитель просит учащихся обратить внимание, где оказалось мало информации или появились сомнения. Рядом с этим блоком учащиеся ставят вопросительный знак. При чтении текста на втором этапе урока учащиеся обращают внимание на следующие моменты: в чем их предположения оказались верными, какие сомнения прояснились, в чем учащиеся оказались неправы, какие новые вопросы у них появились. Разбивка на кластеры помогает учащимся увидеть всею тему целиком, охватить (даже на уровне неполнных знаний и предположений) главную проблему урока в целом. После чтения текста учащиеся на заключительном этапе урока дополняют и уточняют кластер.
Пример: Кластер по теме «Гетто» (См. Приложение, кластер 1 – заполнен на первом этапе урока, кластер 2 - дополнен после чтения текста и рассказа учителя). Жирным шрифтом на кластере выделены ведущие идеи.
Приемы на этой стадии урока направлены в целом на активизацию ранее полученных учащимися знаний, на фиксацию исходного уровня знаний по теме урока, на пробуждение интереса, формулирование вопросов, определение целей для дальнейшей работы по теме.
На стадии «реализации смысла» могут быть использованы следующие приемы.

1. «Взаимообучение».

Этот прием позволяет учащимся не только самим хорошо изучить учебный текст, но и выступить в роли учителя, обучая других. Прием лучше применять, когда происходит работа с информативно насыщенным текстом. Учащиеся в группе получают один и тот же текст, который поделен на части. Каждый ученик должен прочитать свою часть текста, суммировать его содержание, придумать вопрос по тексту, продумать форму его изложения остальным членам группы. Когда чтение текста завершено, все члены группы по очереди излагают содержание свей части текста, задают вопросы, объясняют то, что осталось неясным, отвечают на вопросы товарищей.
Такой прием, в частности был использован на уроке по теме «Варшавское гетто: история сопротивления», посвященном восстанию в Варшавском гетто (см. методическое пособие «Холокост: взгляд учителя» - М.: Центр и Фонд «Холокост», 2006, с. 13-14).
2. «Двойные дневники».

Использование этого приема позволяет учащимся связать содержание текста со своим личным опытом, знаниями, зафиксировать эмоциональный отклик на содержание текста. Этот прием будет полезен, если учащиеся работают с большим текстом самостоятельно, и учителю необходимо отследить, насколько текст ими усвоен. Чтобы начать работу, учащиеся проводят в своей тетради вертикальную линию, разделив пополам чистую страницу. В левой части листа учащиеся записывают часть текста, абзац, цитату, фразу учителя, которые произвели на них наибольшее впечатление. В правой части страницы учащиеся должны объяснить, дать комментарий: что заставило их записать именно эту часть текста? Может быть, это вызвало у них вопрос, сомнение или они не согласны с автором. Может быть какая-то цитата их озадачила, вызвала протест, пробудила интерес. Таким образом, учащиеся читают текст, слушают рассказ учителя или доклад своего товарища и время от времени останавливаются, чтобы записать комментарий к своим заметкам в левой части страницы. Конечно, на эту работу учитель должен отвести специальное время.
Пример: Во время обсуждения  проблемы актуальности изучения истории Холокоста, один из учащихся записал в левой части «двойного дневника» фразу Э. Визеля: «Не все жертвы нацизма были евреями, но все евреи были жертвами нацизма». В правой части был написан комментарий, в котором объяснялось, почему учащийся записал именно эту фразу. В нем говорилось о том, что эта фраза помогает понять уникальность трагедии Холокоста, иллюстрирует понятие «дискриминация», как ущемление, лишение прав по определенному признаку, в данном случае по признаку национальности. Кроме того, одной этой фразой Э. Визель смог ответить на вопрос, почему необходимо особо говорить о трагедии еврейского народа, если во время Второй мировой войны погибло много людей других национальностей.
Здесь следует добавить, что комментарии учащихся также можно и нужно обсуждать. Это может дать большую информацию по степени усвоения и понимания темы учащимися,  по эмоциональному воздействию материала на детей, поможет учителю выявить «слабые» места в преподавании данной темы.
3. Дискуссия.
Использование дискуссии на уроках по истории Холокоста позволяет познакомить учащихся с различными точками зрения на ту или иную проблему, научить их не только высказывать свою точку зрения, но и аргументированно отстаивать свое мнение, формулировать вопросы и использовать их в качестве «инструмента познания». Но при этом перед учителем встает серьезная проблема: как сделать так, чтобы свободный обмен мнениями на уроке не превратился в пустые разговоры, а учащиеся в процессе спонтанной дискуссии не отклонились от темы урока. В этом случае учителю необходимо выбрать наиболее приемлемую форму дискуссии, которая бы соответствовала теме и целям урока, подготовленности учащихся, особенностям учебного материала. Предлагаю краткое описание некоторых видов дискуссии, которые могут быть использованы на уроках по истории Холокоста.
1. «Классические дебаты».
В дискуссии принимают участие две команды по три человека. Утверждающая команда защищает тему игры и приводит все возможные аргументы для того, чтобы убедить судей в правильности своей позиции. Отрицающая команда стремится доказать судье, что позиция утверждающей команды по данной проблеме неверна или аргументация недостаточно убедительна. Вместе с аргументами команды должны представить судьям поддержки, т. е. цитаты, статистику, конкретные факты, которые подтверждают аргументацию. Таким образом, суть дискуссии – это столкновение мнений, позиций по какой-либо актуальной, значимой проблеме. Непосредственно в игре принимают участие шесть человек, остальные могут быть судьями, участниками команд поддержки, «рецензентами».
2. «Экспресс-дискуссия». 
В данной форме дискуссии подготовка к ней осуществляется учащимися непосредственно на уроке. Источником аргументации и поддержек может быть материал учебника, рассказ учителя, дополнительная литература, предложенная учителем. Разновидностью «экспресс-дискуссии» могут быть «мини-дебаты». Данный вид дебатов не требует много времени для проведения, а также чаще всего проводится «один на один», когда в дискуссии участвуют два ученика. При этом в качестве темы урока берется одна большая тема, которая затем дробится на несколько более мелких. По каждой из этих тем выступает одна пара спикеров, которые защищают противоположные точки зрения. 
3. «Дискуссия на основе изучения текстов» (Текстовая дискуссия).
Данная форма дискуссии проводится на основе изучения отрывков научных статей, монографий, философских текстов, научно-популярных публикаций. Класс делится на две части, учащиеся формулируют противоположные точки зрения по какой-либо проблеме. Участники дискуссии отстаивают ту или иную точку зрения, используя цитаты, факты, примеры из изученных текстов. Учитель может предложить учащимся для изучения текст, в котором представлена точка зрения одного автора на какую-либо проблему. Учащимся предлагается ответить на вопросы:

· с какими положениями текста вы согласны и почему?

· какие идеи вы не поддерживаете? Аргументируйте свою позицию.

4.  «Проблемная дискуссия».

Этот вид дискуссии предполагает, что учащиеся не ограничиваются фактами, поддержками из какой-либо одной темы, а используют достаточно обширный материал из области права, социологии, политологии, философии и других наук. Они могут привлечь все известные им источники информации, в которых поднимается данная проблема. 

5. «Круглый стол» - одна из наиболее распространенных в практике форм дискуссии. Участники «круглого стола» рассаживаются за столом лицом друг к другу и «на равных» ведут беседу на заявленную тему. В ходе такой дискуссии происходит обмен мнениями между всеми участниками (до 10-20 участников). В этой форме дискуссии могут принимать участие  ученики и учителя, ученики разных возрастных групп, ученики, учителя и родители.

6. Целью такой дискуссии, как «вертушка» является вовлечение буквально всего класса в обсуждение. Дискуссия направлена на одновременное включение всех участников в активную полемику с разными партнерами. Учащиеся садятся в два круга – внешний и внутренний. При этом внутренний круг – неподвижный, а внешний круг – подвижный. Каждый ученик сидит напротив другого ученика. По сигналу педагога учащиеся из внешнего круга пересаживаются на один стул вправо и меняют партнера по дискуссии. В данной дискуссии ученики из внешнего круга являются сторонниками одной точки зрения, ученики из внутреннего круга защищают другую позицию. 

7. По типу «симпозиума» проводится широкомасштабная дискуссия. Учащиеся готовят серьезные доклады с привлечением дополнительных источников информации. Эти доклады отражают различные точки зрения на одну и туже проблему (тему). Весь класс следит за ходом выступлений, участвует в обсуждении. 

8. Участники дискуссии, которая проводится в форме «аквариума» делятся на две или три группы, которые располагаются в аудитории по кругу. В каждой группе выбирается представитель, который будет высказывать мнение группы по главному вопросу дискуссии. Тема предлагается либо в начале дискуссии, либо еще до ее начала. Представители групп собираются в центре кругов и получают возможность высказать мнение группы, отстаивая ее позиции. 
9. Дискуссия с использованием сослагательного наклонения «Что было бы, если…»

Этот вид дискуссии можно охарактеризовать и как «анализ альтернатив». Альтернатива – это необходимость выбора между двумя или несколькими исключающими друг друга возможностями. Альтернативность в учебном процессе проявляется в самых разных учебных ситуациях. Участники данной формы дискуссии считают исторические события, факты, процессы предполагаемыми, возможными или желательными. 

Учебная альтернатива всегда должна носить научно обоснованный, разумный характер. Предлагаемые альтернативы  должны быть доступны для понимания и анализа школьниками, соответствовать объему их знаний и мыслительных умений. Анализ альтернатив требует высокого уровня исторической и профессиональной культуры самого учителя, знания им современных исторических исследований по истории Холокоста.
10. Либеральный клуб.

В образовательном процессе может применяться и такая форма дискуссии как Либеральный клуб. Либеральный клуб - это более свободная форма дискуссии, которая  используется как первое приближение к теме, как способ определения «поля проблем». На Либеральном клубе могут высказаться все желающие. Для проведения Либерального клуба необходим ведущий (эту роль может выполнять учитель или наиболее подготовленный ученик), репортер, хронометрист, эксперты. 

Ведущий предоставляет слово участникам дискуссии, экспертам, задает необходимые вопросы, следит за тем, чтобы каждый желающий имел возможность высказаться, толерантно руководит дискуссией, если атмосфера накаляется, подводит итоги дискуссии. Роль репортера выполняет учащийся, который ведет запись аргументов на больших листах бумаги, для того, чтобы участники дискуссии могли обратиться к ним в нужный момент. В качестве экспертов могут быть приглашены люди, которые больше, чем учащиеся осведомлены в данной проблеме. 

Третья стадия урока носит название «рефлексия» или «размышление». Приемы, которые использовались на двух предыдущих стадиях, логически переходят в третью.
1. «Возвращение к ключевым терминам».


После чтения текста или прослушивания рассказа учителя, учащимся предлагается поработать с текстом «Словарь урока», в котором дается более полная трактовка ключевых терминов. Учащиеся должны внести уточнения и дополнения в общую трактовку терминов, которую они дали на стадии «вызова», проанализировать, в каком контексте применяются данные понятия. 

2. «Возвращение к двойным дневникам».

После работы с текстом учащиеся должны вернуться к работе с «двойными дневниками». Учитель предлагает учащимся подробно разобрать содержание учебного текста и озвучить те комментарии, которые они делали к каждой записи в «левой части» дневника. Учащимся будет полезно услышать и комментарии учителя. Таким образом учитель может обратить внимание учащихся на те части текста, которые он обязательно хочет обсудить.
3. «Резюме».

Учитель предлагает учащимся подвести итоги своей деятельности на уроке, написать резюме, с использованием опорных слов, ключевых фраз:

- в ходе урока мне удалось…

- самым важным знанием для меня стало…

- в ходе работы над темой я испытывал чувства…

- меня заинтересовали вопросы…

- мне не хватило следующих знаний и умений…

- в этих вопросах мне хотелось бы разобраться подробнее…
- эти вопросы не вызвали интереса, оставили равнодушным…
- я принимал участие в дискуссии, высказывал следующие мнения…

4. «Синквейн».

Синквейн – это небольшое стихотворение, которое состоит из пяти строк, составленных по особым правилам. Написание синквейна в конце изучения той или иной темы позволит учащимся не только вспомнить, обобщить изученный материал, но и переформулировать его. 

Правила составления синквейна:

Первая строка – одно слово, обычно существительное, в которое переформулирована тема занятия.

Вторая строка – два слова, прилагательные, с помощью которых описывается тема, ее главные, существенные признаки.

Третья строка – три слова, глаголы, с помощью которых описывается действие в рамках темы.

Четвертая строка – фраза из четырех слов, которая показывает отношение автора к теме. При этом это может быть как устоявшееся выражение, «крылатая фраза», так и фраза, придуманная автором синквейна.

Пятая строка – вновь, как и в первой строке, одно слово, которое является синонимом темы, повторяющее ее сущность.

Пример:

  Гетто

Темное, страшное

Страдает, надеется, погибает

В гетто не живут птицы

Темница!

Для учителя использование синквейна может быть диагностическим инструментом, который дает возможность проанализировать результаты усвоения темы или отдельных понятий учащимися.Так, например, анализ приведенного выше синквейна позволяет сделать вывод, что суть понятия «гетто» учащимся усвоена правильно. В качестве синонима к обозначению темы, к слову «гетто» учащийся выбрал слово «темница», тем самым обозначив один из главных признаков гетто – принудительность поселения людей, невозможность самовольно покинуть его пределы. В словах «темное», «страшное» и особенно во фразе «в гетто не живут птицы» можно увидеть восприятие темы уже на эмоциональном уровне.

В заключение хочется сказать, что предлагаемый материал – это не указания, как надо преподавать историю Холокоста, а краткое описание практического опыта, которое может быть для кого-то полезным. 
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